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Fortael og undervis

Sadan kan du bruge historiefortelling som et steerkt og
aktiverende redskab i din undervisning

Al

Svend-Krik Engh

Det er mit onske med denne artikelserie at kombinere hojskolens brug
af fortzellingen | hverdagen og historicfortzellernes professionelle til-
gang til emnet.

- I artiklen "En forteellers bekendelser™ i Hojskolebladet nr. 1 gjorde jeg
det klart, at en professionel historieforteller ikke nadvendigvis er den
bedste til at fange lytterne. Bla. fordi relationen mellem fortaeller og lyt-

. ter er farvet - jeg bliver naturligvis méll pa, om je
. g . o * Denne artikel handler om, hvordan du som underviser kan bruge hi-
Videnskabsmaand vil rekonstruere jorcens T T S e e i ¥ i
o . . L storiefortalling som et sterkt og aktiverende redskab,
; antralsur Side 79
f npa. Side /Y. E ety . .
skabelse ign,junnel | Ceniraleurapa. Side Jeg nmvnte i min forste artikel, at Grundtvig anvendte ordet “vek-

. selvirkning”, da han skulle beskrive forholdet mellem krop og dnd, og
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at hi-

; storiefortael-

ling som udgangspunkt er
vekselvirkende.

Jeg vil fortsatte min under-

sogelse med at kigge ngrmere
I pi to andre begreber, som er
II’ vesentlige 1 de allerforste tan-
ker om at skabe en skole 1 mod-
sining til den sorte skole, som

var remherskende pd den tid.

n’ Respekt for den enkelie
; MNar jeg fortzller, betyder hver
enkelt lytter noget.
Jeg husker tilbage pd min under-
visning, dengang jeg var ansat som

Anders Gransirém Jorteeller an af xine

hajskolelmrer pAd Borups Hajskole

1993-1999, Jeg ma konstatere, at det
vist ikke var noget, der rigtigt flyt-
tede noget. Og jeg tienker, hvordan
jeg skulle have gjort det bedre.

En af de ting, der slir mig nu ot-
te dr efter, er, at jeg i min under-
visning ikke brugte historiefor-

telling som melode. | stedet gjorde
jeg som mine kollegaer: Kopicrede
skriftligt materiale, samlede det i
kompendier og bad cleverne lmse
bestemte passager af kompendiet til
hver undervisning.

D¢ enkelte gange min undervis-
ning flyttede noget var, nir eleverne
kunne bringe deres hverdag ind i
undervisningen.

I en time om Shakespeare har
jeg samlet noget materiale om en
gruppe mennesker, der mener, at
William Shakespeare i virkelighe-
den var adelig. Shakespeares tekster
er spekket med littermere henvisnin-
ger og kan derfor ikke viere skrevet

BYsere i en fortelle-razz

alen vuddannet kebmandssen,

En af eleverne, en lidt sej fyr (ra
Amager. sidder som altid og kigger
ned i bordet. Da jeg har gennemgdet
mit forberedte opleg, mumler han ct
eller andet uforstieligt. Jeg sperger,
om han vil gentage det.

"Det er fordi, de der lerde herrer
ikke ved en skid om, hvad der sker
nede pa gaden,”

Jeg stirrer pd ham. Jeg havde for-
beredt en lengere og meget viden-
skabelig forklaring, hvor jeg ville
siette middelalderens kollektivitet
op mod renmssancens individua-
lisme. Jeg tier stille og lader cle-
ven fortzlle om, hvordan det er at
sidde nede pd en baenk og 1A et par
kalige pilsnere. Og hoare pd alle de
selvudnmvnle professorer, der nok
kan give svar, ogsd selv om du ikke
Sperger om noget.

Jeg tror, at de andre ved, hvad
det er, vi prover at fortalle: Al
Shakespeare ikke forst og frem-

ia pel Malmd Folkhdgskola { 2006,

mest peger frem mod en smuk og
lvs renmssance, men lige sd meget
peger bagud, ind i en lige sd lys og
lige sd smuk middelalder. Han har
ganske enkelt veeret god il ar lytte
til de guldkorn. der dengang som nu
flyder 1 gaderne.

Jeg siger tak for indlagget, da han
gir. Han nikker og gir ud i red stue
for at fa sig en smog. Det var vel
ikke noget,

Amager-drengen var en scj fyr
med markante holdninger og tanker.
Det var en stor oplevelse at hore
ham fortaelle sine erfaringer ind 1 en
storre sammenheng,

Samtalen begynder
MNér jeg fortzller min historic, er jeg
1 samtale med hver enkelt Iytter.,

En fortzlling gor rummet levende.
En personlig historic fra dit eget liv
fir det til at pulsere. Du investerer
noget af dig selv 1 samtalen, og du
bliver belennet med en helt speciel
Iyttende relation.

Min opvaekst var pragget al reeds-
len for de russiske dominister og
deres A-bombe. Vi vidste, at det
bare var et sporgsmil om tid, for den
sprang.

En dag sidder jeg oppe i et tri nede
i junglen. Pludselig flienges himlen
af et gigantisk lysglimi. Jeg sidder
fuldsimendigt lammet. S& kommer
braget rullende. Jeg spaener hjem til
min mor for at lortelle hende, at vi
ma ned i beskyttelsesrummet, inden
de russiske dominister kommer.

Hun smiler og siger, at det er
Valby Gasverk, der er sprunget i
luften. Jeg gédr lidt skuffet ind pd mit
verelse og kigger pd mine frimaxr-
ker. Jeg foler mug narret af de der
dumme dominister.

Nir jeg forteller denne historic
rundt omkring pid skolerne, fir be-
grebet "kold krig™ pludselig et an-
sigl. De unge genkender angsten,
og en samtale om fjendebilleder kan

begynde. En personlig historie ap-
pellerer til, at du fir en historie til-
bage. Eleverne kan genkende noget
i historien, og en ny historie fodes.
MNir du bruger historicfortzlling 1
undervisningen, skal du viere parat
til at Ivtte.

Samtalen fortsmtter

Mir jeg fortxeller, er jeg mig selv, Jeg
kan ikke gemme mig bag en rolle,
scenografi eller andet “staj™. Jeg star
alene foran mine lyttere og md tro

Nar jeg fortaller min
historie, er jeg i samtale
med hver enkelt lytter.
En fortelling ger rum-
met levende. En person-

lig historie fra dit eget

liv far det til at pulsere.
Du investerer noget af
dig selv i samtalen, og
du bliver belennet med
en helt speciel lyttende
relation.

pd. at de vil mig det godt. Det vil de
for det meste.

Flvis de ikke vil, skruer jeg gperne
ned for min energi og bliver endnu
mere intens. Jeg veksler hele tiden
mellem at vere konge og ydmyg
tjener.

Jeg kan selvfalgelig godt fortielle 1
¢n gymnastiksal. Jeg har ogsd nogle
sorte lagner, som vi kan henge op.
Og jeg har nogle dyrelyde fra Afrika
til at lave den helt rigtige stemning.
Men helt alvorligt foretrekker jeg
at gd rundt pd en skole, gd ind i en
klasse og fortille en historie. Nir
historien er forbi, gir jeg videre til
den naeste klasse. Et koncept, vi kal-
der fortelle-razzia,

Razzia

Klostergirdsskolen 1 Lund, 16. maj
2001, morgen. Dagsbogsnotal fra
den forste fortelle-razzia.

De sorte trbygninger ligger
spredt rundt 1 det flade terramn.
Bornene kommer sjoskende to og to
eller alene. De gir direkte fra skole-
girden ind i klasserne og smiter sig
tungt pa deres pladser. Timen ghr i
gang.

Da klokken er 8.05, modes vi tre
historietforticllere 1 gdrden og onsker
hinanden held og lykke.

54 bevieger vi os ind pd de intet-
anende elever. Jeg banker pi doren.
Leereren er advaret, men lader som
om, at hun er overrasket over det,
der sker. Hun siger: "Kom ind”,
hvorefter jeg stiller sig midt i rum-
met. Jeg kigger rundt for at macrke
energien i rummel. Eleverne er mis-
troiske: Hvem er den lange mand?
Har vi gjort noget galt?

Da jeg kommer i gang med min
historig, sker detr vidunderlige.
Ansigterne endres langsomt. | nor-
mal undervisning er det overvejende
den venstre hjernchalvdel. der bliver
aktiveret. Historiefortalling udvider
registret. Sanserne stimuleres, og
eleverne giver sig til at danne egne
billeder. Elevernes ajne fir liv, mens
de bliver sendt ud pid verdenshavene
sammen med Seren Somand. De gy-
ser ved tanken om at have Djevelens
Kat ombord.

Da fortellingen er slut, siger jeg
tak for lin af erer og hjerter, hvorel-
ter den nieste klasse skal overlaldes
med en historic. Da vi mades 1 gir-
den i frikvarteret, er det lutler glade
ansigter, der mader os.

Eleverne har talt sammen i fii-
kvarteret, 2i hver gang jeg kommer
ind i en ny klasse, er de varmet op.
De lener sig tilbage med et forvent-
ningsfuldt fortalle-blik 1 @inene, og
sd er det ellers bare med at komme i
gang.

Serie



